Aspekte von Early Excellence - eine Einfiihrung

Nina Kdlsch-Bunzen

In diesem Astikel werden die wichtigsten Elemente, die den padagegischen Ansatz® der
Early Excellence Centres (EEC) auszeichnen, beschrieben. Dargestellt werden die sechs
Grundbausteine, die das Fundament dieses elementarpadagogischen® Qualititskonzeptes
bilden, der geschichtliche Hintergrund, auch die pédagogische Grundhaitung. Es wird ein
Einblick gegeben in die wichtigsten Methoden, die eine Bildungsarbeit nach diesem Modell
-auszeichnen. Erldutert wird, wie sich eine Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwi-
schen Fachkraften der Elernentarpadagogik und Eltern entwickeln 13sst, wie eine Gemein-
wesenorientierung realisiert wird und welchen Stellenwert die Praxisforschung in der Wei-
terentwicklung dieses Bildungsansatzes einnimmt.

Zunéchst aber soll mit einem kleinen Einblick begonnen werden, wia der EEC-Ansatz im
Alltag einer Bildungselnrichtung gestaltet sein kann:

5 Sabine Hebenstreit-Miiller (2007, 21), die Direktorin des PFH in Berlin, votiert dagegen, von EEC als
einermn padagogischen Ansatz zu sprechen. Dies wohl insbesondera deswegen, weil sie in dem Be-
griff woh! eine Gefahr sah, dass in den EEC-Elnrichtungen analog zu einem Franchise-Modell ,alle
das Gleiche machen” (ebd.). Sie will die Vielfalt unter dem Dach von EEC gewahrt wissen. Mittler-
weile sprechen Christine Karkow und eine wichtige Mitautorin von Hebenstrait-Miiller, ndmlich Bar-
bara Kithnel, in siner neueren Publikation (Karkow/Kihnel 2010) jedach durchaus vom ,Early Excel-
lence Ansatz”, Der Begriff eines wissenschaftsbasierten elementarpidagogischen Ansatzes kann m.
E. auf die Bildungsarbeit in EECs Anwendung finden, sind doch folgende Kriterien erfillt: 1. Fach-
kréften in EECs steht als Grundbestand eine spezifische Palette an padagogischen Methoden fiir
die Arbeit mit Kindern und Familien im Gemelnwesen zur Verfiigung. 2. Es existiert eln deutliches
Praofil einer ethischen Ausrichtung der p&dagogischen Arbeit. 3. Fachkréfte In EECs kdnnen sich in
ihrer p&dagogischen Arbelt auf die gleichen, wissenschafilich fundierten Thearieelemente bezishen:
4. Es existiert eine Vernetzung von EEC-Einrichtungen, die sich weltweit verstandigen hinsichtlich
der theoretischen Basis, der Wah! der pddagogischen Methoden und hinslchilich der ethischen Posi-
tionierung. Dennoch Ist die padagogische Arbeit in EECs hinreichend offen fiir neus Erkenntnisse
aus der elementarpadagogischen Forschung, fiir neue padagogische Methaden. Dartiber hinaus ist
|edach Hebenstreit-Mitller Recht zu geben, wenn sie darauf hinweist, die Konzeption von EECs sel
«€in Vorschlag, Qualitatsentwickiung auf allen Ebenen zu koordinieren und zu integrieren® (He-
benstreit-Muller 2008, 244). Diese Funktion kann m, E. EEC auch dann unelngeschrankt erfillen,
wenn ihm der Status eines pAdagogischen Ansatzes zugesprochen wird.

® In diesem Artikel wird der Begriff der Elementarpddagogik verwendet, um zu verdeutfichen, dass
sich die Bildung von S&uglingen, Kleinkindern und Kindern als ein einheitlicher Prozess auffassen
iasst. Elementarp#dagogik und Primarpédagogik sollten, auch wenn sie in Deutschiand institutionell
unterschiedlich zugeordnet sind, als aufeinander bezogen konziplert werden, In der Elementarpéda-
goglk kann das Spiel als der Kdnigsweg des Lernens gelten und weiterhin sollte auch ein spieleri-
sches Element in der Primarpadagogik eine herausgehobeane Raolle einnehmen, Aus dieser Perspek-
tive muss also der Begriff der Elementarpddagogik einer Verschulung frihkindlichen Lernens nicht
zwingend das Wort reden. Der Begriff der vorschulischen Bifdung findet hier keine Verwendung, da
er den Lebensabschnitt von Geburt bis zum Eintritt in die Schule lediglich unter dem Aspekt einer
Wartezeit auf die Schule verklirzt wahrnimmt. Denn hier kdnnte die Gefahr der Verschulung eines
Lebensabschnittes mit eigenem Wert gegeben sein.
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1. Bildungsarbeit in einem Early Excellence Centre

Keamu patscht mit beiden Handen auf die Wasseroberfiéiche eines Spielbeckens. Das
rhythmische Schiagen der Hande aufs Wasser begleitet er mit im gleichen Rhythmus vor-
gebrachten Quietschitnen. Die Wassertropfen stisben in alle Himmelsrichtungen. Ein
bisschen wird auch Kearnus Gesicht nass. Kearnu strahlt die Personen an, die sich in un-
mittetbarer Umgebung von ihm befinden,

Wenig spéter bewegt Kearnu eine Rassel rhythmisch auf und ab, er nimmt das Gerdusch
wahr, sein Blick geht nach innen, die Bewegung bricht ab, er lauscht in die Stille hinein.
Die Bewegung wird von ihm erneut in Gang gesetzt und er horcht wiederum auf das Ge-
rausch, das auf seine Schiittelbewegung hin ertont. .

Kearnu war 9 Monate alt, als mit ihm und anderen Kindern im Vorschu]alter Zusammen ain
Lehrfilm (Hebenstreit-Miller/Kithnel 2005b) im Early Excelience Centre in Corby, einer
ehemaligen Industriestadt in Mittelengland, gedreht wurde. Kearnu zeigt uns, dass er ge-
rade im Begriff ist, eine wichtige Bildungserfahrung zu machen. Er erfahrt durch das ge-
zielte Auf- und Ab-Bewegen, dass die Welt gewisse GesetzmaRigkeiten aufweist, deren
Kenntnis sie fir ihn von Tag zu Tag ein wenig mehr Uberschaubar und beeinflussbhar er-
scheinen lassen. Geschulie Fachkrifie der Elementarpddagogik erkennen in Kearnus
Handlungsschema des Auf- und Ab-Bewegens der Hande Anknlpfpunkte {iir individuelle
Bildungsangebote, die gezielt an Interessen des Jungen ansetzen kénnen. So kann er
beispielsweise ermutigt werden, mit seinen Handen unterschiedliche Materialien abzuklop-
fen, er kann die Erfahrung der Auf- und Ab-Bewegung ganzkérperlich erfahren auf einem
Trampolin. Nachdem man seinen Eltern die Filmsequenzen Uber sein Lerninteresse ge-
zeigt hat, kommt thnen die Idee, dass sie ihrem Sohn einmal zuhause Bongos zum Spie-
len geben kdnnten, ein Angebot, das Kearnu Im Film engagiert aufgreift.

Eltern, die ihre Kinder den Early Excellence Centers fiir Kinder vom Sé&uglings- bis zum
Schulalter anvertrauen, schatzen diese Einrichtung, weil sie den Kindern intensive Bil-
dungserfahrungen vermittelt. Darliber hinaus wird den Eltern die padagogische Arbeit ver-
standlich gemacht. Sie sehen gemeinsam mit den Elementarp&dagoginnen Filmsequen-
zen an, die fiir jedes Kind in der Kindertageseinrichtung angefertigt werden. Diese kurzen
Filme zeigen die Kinder in Lernsituationen, die sie interessieren, Gemeinsam, auf Augen-
héhe, lernen die Fachkrifte und die Eltern die Lernschritte der Kinder immer sensibler und
genauer wahrzunehmen und mit entsprechenden Bildungsangeboten zu béreichern.

Uber diese Bildungsarbeit mit Kindern und Eltern hinaus &ffnen sich Early Excellence
Centres auch fiir den Sozialraum, indem sie sich zu integrierten Servicezentren fir Fami-
lien wandeln. In diesen Zentren wird abgestimmt auf die jeweiligen konkreten Bedarfe von
Familien Erziehungsberatung angeboten, Gesundheitsberatung, Sozialberatung, Frihftr-
derung und auch Anregung an Eltern fir die eigene Weiterbildung. Hier sollen fur Familien
die Zugangsschwellen méglichst niedrig gelegt sein. Die Wege sind kurz und die vertrau-
" ten Elementarpadagoginnen kénnen schnell vermitteln und begleiten. Zur sozialraumli-
chen Ausrichtung der Arbeit gehdrt es, den Eltern Gelegenheit zu geben, sich untereinan-
der gut kennen zu lernen. Gemeinsame Freizeitaktivititen der Familien werden unter-
stiitzt, Viter werden bewusst mit einbezogen. (vgl. Hebenstreit-Miller/Kiihnel 2005a,
Whalley 2004, Whalley 2005)
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2. Sechs Grundbausteine als Fundament des EEC-Ansatzes

Sechs Grundbausteine bilden das Fundament des Ansatzes EEC. Von dieser Basis aus
werden Early Excellence Centres entwickelt:

1. Jedes Kind ist exzellent. Exzellenz wird hier nicht im elitéren Sinne verstanden, son-
dern in einem inklusiven. Ausnahmslos jedem Kind - mit oder ohne Behinderung, mit
oder ohne Migrationshintergrund, aus Familien in Armutsiagen, aus gut situierten Fa-
milien, aus bildungsinteressierten oder bildungsfernen Familien, aus Eineltern-, Klein-
oder Patchworkfamilien — muss in Bildungsprozessen erméglicht werden, sich best-
moglich, also exzellent, zu entwickeln.

2. Eltern sind Experten ihrer Kinder. Eltern und Fachkrafte der Elementarpadagogik
begegnen einander in der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft auf Augenhéhe.

3. Elementarpddagogische Bildungsinstitutionen nach dem EEC-Ansatz arbeiten
gemeinwesenorientiert.

4, Der Early-Excellence-Ansatz ist explizit auf demokratische Teilhabe hin angelegt.
Mitarbeiterlnnen, Eltern, Angehérige, Kinder sollen in den Centres auf vielidltige Wei-
se, auf struktureller Ebene, durch Bildungsangebote, Unterstltzungsangebote und
durch Empowerment Ermutigung erfahren, konkret Einfluss zu nehmen auf ihre Le-
benswelt, auf ihre Arbeitswelt, auf ihre Bildungsentwicklung, auf die Férderung ihrer
Gesundheit.

5. Der EEC-Ansatz geht davon aus, dass Vielfalt als Gewinn betrachtet werden kann.
Es wird positiv vom Faktum der &ufieren und inneren Heterogenitat von Menschen in
unterschiedlichen Lebensverhélinissen ausgegangen.

6. Der EEC-Ansatz erhebt einen hohen Anspruch an die Qualitit der padagogischen
Arbeit. So tragen Fortbildungen und Praxisforschung zu einer kontinulerlichen Weiter- )
entwicklung der Qualitst in elementarpédagogischen Einrichtungen, die sich am Quali-
tatskonzept EEC ausrichten, bei.

3. Der geschichtliche Hintergrund des elementarpidagogischen Ansat-
zes EEC

Die Anf4nge von EEC fithren nach GroRbritannien (vg!. Whalley 2007). Im Jahr 1997 wur-
de das Early-Excellence-Centre-Programm von der damaligen Regierung unter Flihrung
der Labour-Party im United Kingdom auf den Weg gebracht. Der neuen Regierung war
hinsichtlich der Elementarpadagogik besonders daran gelegen, dass die Eltern seitens der
Bildungsinstitutionen in die Erziehung und Bildung ihrer Kinder besser mit einbezogen
wurden. Man versprach sich davon eine engere Verzahnung von hauslicher Famiiiener-
zishung und institutioneller Bildungsarbeit. Das EEC-Programm figte sich auch passge-
nau ein in die staatliche Initiative >Sure Start< von 1998, die zundchst insbesondere Kin-
dern in Regionen des Landes mit hoher Arbeitslosigkeit gute Bildungschancen ertffnen
sollte. Gezielt sollten in elementarpadagogischen Bildungsinstitutionen sowohl die Kinder
als auch ihre Familien vielf4ltige Unterstiitzung im sozialen Bereich und im Bildungsbe-
reich erfahren. Ziel von New Labour war es, insbesondere die Bildungsgerechtigkeit als
einen herausgehobenen Aspekt von sozialer Gerechtigkeit weiterzuentwickeln. Dieses
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zundchst strikt kompensatorisch gedachte Konzept wurde zunehmend auf alle Regionen
des UK ausgeweitet und unter dem Motto ,Every child matters!” auf alle Kinder und ihre
Familien bezogen (vgl. Sure Start 2005, Sure Start 6a, Sure Start 6b, Sure Start 2007}

Bereits im Jahr 1999 entstanden in GroRbritannien 29 Zentren, die sich in ihren padagogi-
schen Konzeptionen am Early-Excellence-Centre-Ansatz orientierten. Als Ziel wurde bald
avisiert, es sollten innerhaib einer Dekade im gesamten Verelnigten Kdnigreich Tausende
Centres entsiehen. Damit allen Eltern mit Kindern unter & Jahren erméglicht werden konn-
te, ihr Kind in ein EEC zu gehen, sollten Institutionen mit diesem Ansatz in angemessener
Entfernung liegen. Um flr die Familien gut erreichbar zu sein, waren tber 3.000 EECs
geplant. {vgl. Sure Start 2007)

Das Pen Green Centre der Stadt Corby in Mittelengland erfuhr als eines der ersten Early
Excellence Centres offizielle Anerkennung, wurde in der Region Northampton und auch
dariiber hinaus bald zum wichtigsten Kontaktpartner fir die Etablierung ven so genannten
Education Action Zones, die darauf abzielten, die Schulbildung zu verbessern und eine
héhere Quote von Schulabgangerlnnen mit héheren Bildungsabschliissen zu erreichen.
Hier legte man Wert auf eine gute Kooperation zwischen Elementarpé&dagogik und Schul-
padagogik und Im Zuge dessen wurden auch EECs mit in diese staatlichen Uberlegungen
elnbezogen. (vgl. Whalley 2007)

1931 war Corby noch eine Kleinstadt mit ca. 1.500 Einwohnern. Jedoch ab der Mitte der
Dreifltigerjahre siedelte sich dort eine Stahlfabrik an, mit einem rapide ansteigenden Bedarf
an Arbeitskraften im produzierenden Gewerbe und in den Zulieferbetrieben. Die Stahifa-
brik entwickelte sich zur zweitgrdfiten threr Art in Europa. Die Einwohnerzaht in Corby
stleg rasch an. Der Boom strahlte auf die gesamte Region aus. Nach 1980 verlor jedoch in
ganz Grofibritannien die Stahlindustrie an Bedeutung. Unter der Tary-Regierung wurden in
den 1980er Jahren zahlreiche Werke im Land rigoros geschlossen und so musste auch
das Werk in Corby im Jahr 1281 seine Pforten schlliefien. Die freigeseizten Arbeitskrifte
traf die Arbeitslosigkeit kaum durch Sozialleistungen abgefedert. Die Region verarmte zu-
sehends. Die l.ebensverhélinisse der Bevdlkerung waren geprdgt von finanziellen Noten,
schlechten Wohnverhéltnissen und sogar unzureichender Versorgung mit Lebensmitteln.
Auf diese prekére soziale Lage versuchte u. a. auch das Pen Green Centre in Corby zu
reagieren (vgl. Whalley 2007). Hauptinitiatorin war an dieser Stelle die Padagogin Margy
Whalley. Sie verfligte Giber internationale Erfahrungen in der Verknipfung von Sozialer
Arbeit und Bildungsarbeit, u. a. in brasilianischen Favelas und in Neu-Guinea (vgl. Lepe-
nies 2007, 211f). Zu Beginn der 1980er Jahre konzipierte sie die Grundziige des EEC-
Ansatzes. Sie umfassten schon damals, hier in der Zusammenfassung nach Burdorf-
Schulz/Mualler {2004), folgende Programmziele:

.~ Einbeziehung der Eltern in dia Bildungsziele der Kinder,
- Beratungs-, Unterstiitzungs- und Informationsangebote fir Eltern,
- spezielle Angebote fir Kinder in schwierigen Lebenssituationen und behinderte Kinder, . .
- Erwachsenenbildungsangebote, arbeitsmarktbezogene Fortbildung, Integrationsangebao-
te fiir Familien in isolierten Lebensbedingungen und fiir Migrationsfamilien,
- Ausweltung der Versorgungszeiten,
- Beitrége zur Verbesserung der Qualitdt der Erziehung und Betreuung von Kieinkindern
durch Qualifizierung und Fortbildung der Mitarbaiterfinnen,
- Fortbildung fiir ehrenamttich Tétige,
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- Kooperation mit Institutionen ver und nach dem Kindergarten, um eine Kontinuitét im Be-
ziehungsprozess zu ermdglichen,

- Evaluation der Effektivitdt der Zentren und Mitarbelt an der Verbreitung der ldee”
(Burdorf-Schulz/Miller 2004, 16)

In Deutschland wurde man auf diesen Ansatz zuerst in Berlin aufmerksam. Angeregt
durch die Heinz und Heide Dirr-Stiftung, die sich kultureller und sozialer Projekte zu-
nachst im Berliner Raum, spater im ganzen Bundesgebiet annahm, traten Mitarbeiterlnnen
aus dem Pestalozzi-Frébel-Haus und aus dem Pen Green Centre miteinander in Kontakt.
Mehrfach besuchten Berliner Fachkrafte fir Elementarpadagogik das EEC in Corby, um
sich vor Ort ein Bild von der Praxis zu machen (Pforr/Scholz 2004, Auth/Zimmermann
2004) und nahmen die Implementierung des EEC-Ansatzes in der Kindertagesstétte Schil-
lerstrafle in Berlin in Angriff. 2007 stiegen auch Mitarbeiterinnen aus den Kinder- und Fa-
milienzentren St. Josef und St. Stephan aus Stuttgart in eine vom PFH in Berlin ausge-
hende Fortbildung ein mit dem Ziel, als erste in Baden-Wiirttemberg ihre Bildungseinrich-
tungen nach dem EEC-Ansatz umzugestalten. Wiederum unterstiitzte die Heinz und Heide
Diirr-Stiftung den Prozess der Implementierung (vgl. Kinder- und Familienzentrum St. Jo-
sef 2011). Mittlerweile werden sowohi in Berlin als auch in Stuttgart EEC-Fortbildungen
angeboten und auch in anderen Stadten im Bundesgebiet machen sich Kindertagesstatten
auf den Weg, ihre padagogische Arbeit am EEC-Ansatz auszurichten.

Weltweit entstehen EEC-Bildungseinrichtungen, die sich miteinander vernetzen.

In GroRbritannien hat man sich entschlossen, den Begriff der Early Excellence Centres
durch den der Children’s Centres zu ersetzen, wiahrend man in Deutschland diesen Begriff
m. E. zu Recht beibehalten hat. Mit dieser Begrifflichkeit kann deutlich unterstrichen wer-
den, dass gerade in einem Land, in dem immer noch allzu viele Kinder nachweislich durch
das Bildungswesen Exklusion erfahren, sich padagogische Angebote ausdriicklich darauf
verpflichten, Kinder in ihren Lernprozessen dahingehend zu unterstitzen, dass sie ihre je
eigene Exzellenz ausprégen kdnnen. ‘

4. Der positive Blick auf das Kind

Die Scientific Community ist sich mitllerweile einig, dass Kinder kompetente Lernende
sind, und zwar von Anfang an. Aktiv setzen sie sich mit iren Bezugspersonen auseinan-
der, aktiv erforschen sie ihre Umwelt. Kinder sind, so Elschenbroich, ,hochtourige Wis-
senserwerber und Erkenntnisverwerter" (Elschenbraich 1999, 11). Fir den Experten fur
frithkindliche Entwicklung, Domnes, sind die zahlreichen Farschungsergebnisse, die er aus
der Kleinkindfarschung zusammengetragen hat, eindeutig: Kinder treiben von Geburt an
aktiv ihre eigene Entwicklung voran. Bereits der ,kompetente Séugling” {(Dornes 1993) ist
hoch kommunikativ, ausdauernd in der Erforschung seiner Umwelt und auch das Kleinkind
ist ein aktiv Lernender (Dornes 2006).

Whalley und Arnold (1997) haben Ende der 1990er Jahre ,acht padagogische Strategien”
vorgestellt, die als Handreichungen dienen fiir padagogische Fachkrafte in EECs und die-
sem Faktum des kompetenten Kindes Rechnung tragen:
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1. Sanfte Intervention: Warten und Beobachten in respektvoller Distanz.

2. Kontextsensitivitat: Den kindlichen Kontext kennen und féhig sein, seine friiheren Erleb-
nisse mit elnzubeziehen, damit Lernprozesse an Erfahrungen ankniipfen kinnen.

3. Zuwendung durch physische Nahe und Mimik und damit Bestatigung (Affirmation) des
Kindes. Y

4. Das Kind ermutigen, zu wihlen und selbst zu entscheiden. i

5. Das Kind dabei unterstiitzen, angemessene Risiken einzugehan.

6. Das Kind ermutigen, etwas zu tun, was den Erwachsenen im Ablauf selbst unklar ist.
Das Kind bel diesem Experiment beglelten.

7. Wissen, dass die Faltung und die Einstellung des Erwachsenen das Kind beeinﬂusseni

8. Der Erwachsene zeigt, dass er und das Kind im Lernen Pariner sind.” (hier in der Uber-
setzung von Karkow/Kithnel 2008, 11}

Diese padagogische Haltung gegentiber dem Kind zeigt Anknipfungspunkte zu einer ele-
mentarpadagogischen Didaktik, die davon ausgeht, dass Wissen und Erkenntnis nicht ein-
fach vom Lehrenden auf Lernende Ubertragen werden kdnnen. Dies macht die Erzie-
hungswissenschaft auf der Basis einer konstruktivistischen Erkenntnistheorie deutlich (vgl.
Siebert 2002, Reich 1997, Reich 1998, Lindemann 2006). Weltwissen wird vielmehr indivi-
duell in einem aktiven Lernprozess angeeignet. Elementarpddagogische Didaktik kannte
hier den Begriff der Erméglichungsdidaktik (Arnold/Gomez Tutor 2007) aufgreifen. Indem
padagogische Fachkréfte das Kind mit seiner je individuellen Lebensgeschichte und sei-
nem sozialen Hintergrund in den Blick nehmen, ihm Réume des Lernens erdffnen, Lem-
impulse in der Zone der proximalen Entwicklung anbieten, helfen, Lernbarrieren abzubau-
en, das kindiiche Explorationsverhalten férdern, setzen sie beim Kind Bildungsprozesse in
Gang. Grundlage einer so konzipierten elementarpadagogischen Ermdglichungsdidaktik
sallte in jedem Fall ein positiver Blick auf das Kind sein, wie er bereits in den Anfangen der
Entwicklung des EEC-Ansatzes propagiert wurde, ein positiver Blick auf das Kind, der in
bewusster Abgrenzung zu einem defizitorientierten padagogischen Vorgehen gerade auf
die Ressourcen des Kindes, seiner Familie und der in der Bildungsinstitution arbeitenden
Fachkréfte gerichtet ist. Dieser ressourcenorientierte, positive Blick auf das je individuelle
Kind in seinem sozialen Kontext setzt einen demokratischen Erziehungsstil voraus.

5. Die Instrumente der pddagogischen Arbeit im EEC-Ansatz

Die elementarpadagogische Arbeit erfordert zuallererst ein vertieftes Verstehen, wie Kin-
der sich ihre Umwelt lernend aneignen. Dafiir ist die intensive Beobachtung und Interpre-
tation unabdingbar. Hierzu stehen im Rahmen des EEC-Ansatzes verschiedene Systema-
tiken zur Verfugung, unter denen unterschiedliche EECs jeweils eine flr das jewellige
Zentrum passende Zusammenstellung auswahlen koénnen.

Folgende Kriterien sollten jedoch hinsichtlich der Auswahl der Beobachtungs- und Analy-
sesystematik erfilllt sein.

38 MUSS

- ressourcenarientiert

- praxlstauglich und

- wissenschaftsbasiert sein.” (Karkow/Kihnel, 14)




N. Kélsch-Bunzen: Aspekte von Early Excellence — eine Einflihrung 21

51 Beobachtungsinstrumente

In der Elementarpédagogik gilt als Kdnigsweg des Lernens: das Spiel. Im Spiel machen
sich Kinder ein Bild von ihrem eigenen Kérper, von den Menschen in ihrer Umgebung, mit
denen sie von Geburt an bereits sehr differenziert kooperieren und von den Dingen, die
sie voller Tatendrang und Wissbegier erforschen. Dieses Spiel gilt es, ressourcenorientiert
zu beobachten. Hierzu stehen verschiedene Beobachtungsinstrumente zur Verfigung,
u. a. der Bechachtungsbogen nach dem Berliner Modell (vgl. Karkow/Kithnel 2008, 16).
Empfehlsnswert und mit EEC vollauf kompatibel ist aber auch das Beobachtungsinstru-
ment der Bildungs- und Lerngeschichten (Leu et al. 2007), auf welches hier ndher einge-
gangen wird:

Ein Formular fiir einen Beobachtungsbogen nach dem Modell der Bildungs- und Lernge-
schichten findet sich bei Leu et al. (2007) im Anhang. Die Verschriftlichung des Beobach-
teten kann Ubrigens sofort beim Vorgang des Beobachtens selber schon erfolgen, indem
das Gesehene vor Ort gleich notiert wird. Es kann aber auch zunéchst eine Lernsituation
gefilmt werden, die noch einmal auf DVD hetrachtet und im Zuge dessen verschriftlicht
wird. :

Beim Beobachtungsinstrument der Bildungs-~ und Lerngeschichten handelt es sich, wie bei
anderen offenen Beobachtungsverfahren auch, um ein so genanntes hermeneutisches
Verfahren, d. h. um ein Verfahren der Ubertragung und Ubersetzung, abgeleitet von der
Figur des Gétterboten Hermes, der die Botschaflen vom Olymp auf die Erde zu bringen
hatte.

Im hermeneutischen Vorgehen der Beobachtung von Kindern beim Spiel geschieht zwei-
erlei: Zum einen wird versucht, die Botschaften des kreativen, schopferischen Kindes, den
Sinn hinter seinen Spielhandlungen, aufzunehmen und zu verschriftlichen und zum zwei-
ten werden diese Botschaften vom sinnvollen Hintergrund allen kindlichen Tuns im Spiel
an die Umwelt (ibermittelt, also an die Eltern, andere Erzieherinnen im Team, an den Tr&-
ger der Bildungseinrichtung und nicht zuletzt an die Gesellschaft. Hermeneutische Be-
cbachtung findet nicht in einer Laborsituation unter genormten Bedingungen stalt, sondern
im lebensweltlichen Kontext des Kindes. Dies ist einer der groften Vorziige des Verfahrens
der Bildungs- und Lerngeschichten und anderer offener Beobachtungsformen. Das einzel-
ne Kind wird hier nicht in der Perspektive des einsamen Lerners betrachtet, sondern kann
in einen sozialen Kontext gestellt werden. Es wird becbachtet im Zusammenhang mit an-
deren lernenden Kindern. Der soziale Lernkontext fihrt jedoch nicht dazu, dass das ler-
nende Individuum dahinter verschwénde. Vielmehr halten im Verfahren der Bildungs- und
Lerngeschichten der Blick auf das lernende Kind elnerseits und der Blick auf den Lernkon-
text andererseits einander die Waage. Ein weiterer Vortell dieses Beobachtungsverfahrens
ist, dass die demokratische Teilhabe von Kindern in den Bildungs- und Lerngeschichten
systematisch mitbedacht wird, indem jedes Kind eine Rickmeldung in Form eines Lernge-
schichtenbriefes erhalt’.

Der Brief an Kearnu wirde aL}é wenigen einfachen, klaren Sitzen bestehen und sollte mit
Fotos illustriert werden. Beim Vorlesen und Besprechen wird man den Text mit entspre-

Im Berliner Modell wird dieser Aspekt durch ein so genanntes Sifuationsbuch fir Kinder aingeldst.
(vgl. KGhne! 2005)




22 N. Kélsch-Bunzen: Aspekte van Early Excellenca — eine Einfuhrung

chenden Gebarden und passenden Gerduschen begleiten. Am wichtigsten aber ist die
Botschaft an das Kind: Deine Eltern und deine Erzieherlnnen nehmen dich wahr, bringer
dem, was du tust, hohe Wertschatzung entgegen. So kdnnie also eine kurze, altersgemalt
formulierte Lerngeschichte in Briefform an Kearnu lauten:

\
Lieber Kearnu,
schau einmal auf die Fotos. Ja, das hist du, Kearnu.
Auf den Fotos kann man sehen, was dir Spalt macht,
Du spielst mit Wasser. Mit deinen Hénden schidgst du auf das Wassar, Das Wasser spritzt
dir ins Gesicht und was machst du? Du lachst.
Du spielst mit einer Rassel. Du schiittelst die Rassel. Weillt du nach, wie die Rassel klingt?
Du spielst mit Bongos. Du trommelst mit den Handen. Weifit du noch, wie Bongos kiingen?
Dies schrigb dir deinfe ...

Die Lerngeschichte sollte so formuliert sein, dass elementarpadagogische Fachkraft unc
Kind miteinander gemaR den jeweiligen sprachlichen Méglichkeiten des Kindes in ein Ge
sprich kommen kénnen. Je &lter die Kinder werden, desto ausdifferenzierter werden na
tiirlich ihre Spiele und desto elaborierter kann die Sprache sein, in der die Briefe zu det
Lerngeschichten als Rickmeldung an die Kinder verfasst werden.

Insofern bereichert dieses Verfahren das Beobachtungsinstrumentarium des EEC
Ansatzes.

Zentral ist, dass im Beobachtungsverfahren davon ausgegangen wird: Die Handlunge:
des Kindes ergeben einen Sinn. Sie dienen einem Bildungsprozess. Diese Sichtweise is
hochkompatibel zum EEC-Ansatz, der einen ressourcenorientierten, positiven Blick au
das Kind richtet.

Ein offenes Beobachtungsverfahren, dies solite deutlich geworden sein, kann also niemal:
wertfrei erfolgen, denn diese Form der Beobachtung ist immer schon gerahmt vom positi
ven Blick auf das Kind.

Bei der Verschriftlichung der Bildungs- und Lerngeschichte gilt es, das Beobachtete mdg
lichst detailliert zu beschreiben. Das bedeutet, die Beschreibung:

bildet kankrete Handlungen ab {er macht , sie fiihit aus)

bezieht sich nur auf Beobachtbares (sichibar, erkennbar)

kann sich nicht auf ein Unterlassen beziehen (etwa: sie hdit sich zuriick)

schlieft interpretierende Begriffe als nicht beobachtbar aus (gut, nett, freundlicii)

Dieses offene Beobachten, dieses genaue Schauen auf das, was der Fall ist, setzt de:
positiven Blick als ethische Haltung voraus und trainiert auch zugleich diesen positivel
Blick. Fachkrafte der Elementarpadagogik Gben sich mehrfach in der Waoche darin, da
kindliche Handeln ressourcenorientiert wahrzunehmen. Die Haltung des positiven Blick
wird nicht nur postuliert, sondern ist eingelassen in Strukturen, hier in die Form der Bec
bachtfungssystematik.
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5.2 Analyseinstrumente

Vom Vorgang der Beobachtung und deren Verschriftlichung ist die Analyse von Beobach-
tungen zu unterscheiden. Sie flugt der Beobachtung weitere Dimensionen der fachlichen
Erkidrung des Beobachteten hinzu. Als Analyseinstrumente finden in EECs Verwendung:

die Lerndispositionen

die Leuvener Engagiertheitsskala

das Analyseinstrument der Schemas

Aspekie des jeweiligen Orientierungsplans

Die Verknlpfung der verschriftlichten Beobachtung mit der Analyse des beobachteten
Handelns von Kindern bildet im EEC-Ansatz die fachliche Basis, von der die padagogische
Planung und im Sinne einer elementarpadagogischen Ermdglichungsdidalkdik die konkrete
Gestaltung von individuellen Bildungsangsboten ausgehen kénnen.

5.2.1 Lerndispositionen

Grundvoraussetzung fiir jegliche Lernprozesse von Kindern Ist, dass Kinder positiv auf das
Lernen eingestimmt sind. Nur wenn Kinder sich gefithlsmafig angenommen fiihlen, wenn
sie sich fir das, was sie tun, ernsthaft interessieren, werden positive Lernerlebnisse még-
tich, die auch nachhaltig wirksam bleiben. Gestlitzt wird dies nicht zuletzt durch Erkennt-
nisse der Hirnfarschung, die zu belegen scheinen, dass Lernprozesse sich in jeweils un-
terschiedlichen Hirnregionen abbilden, je nachdem, ob sie mit positiven oder mit negativen
Emotionen begleitet waren. Eine Abspeicherung in der Amygdala fiihrt dazu, dass Wis-
sensbestande stets in Verbindung mit negativen Emotionen abrufbar bleiben, wéhrend
eine Abspeicherung im Hippocampus einen flexiblersn Umgang mit Wissensbesténden
ermoglicht, da sie bei Abruf nicht mit negativen Geflihlen belastet sind {vgl. Spitzer 2002,
1571f).

Dieser Grundvoraussetzung flr Lernprozesse von Kindern wird insbesandere im Konzept
der Bildungs- und Lerngeschichten nach Carr (2005) und in deutscher Adaption nach Leu
et al. (2007) Rechnung getragen. Hier wird davon ausgegangen, und dies ist hochkompa-
tibel mit der ethischen Ausrichtung des EEC-Ansatzes, Kinder bendtigen:

~  Zugehbrigkeit

- Wohlbefinden

— Exploration

— Kommunikation

— Parlizipation .

Wenn diese Grundvoraussstzungen fur Kinder gegeben sind, so Carr {2005, 22ff) und
auch Leu et al. {2007, 49ff}, dann prégen sich fiir kindliche Lernprozesse fdrderliche Lern-
dispasitionen aus: 1

[nteressiert sein v

Engagiert sein

Standhalten bei Herausforderungen und Schwierigkeiten

Sich ausdriicken und mitteilen
An einer Lerngemeinschaft mitwirken und Verantwortung lbernehmen

g
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Diese Lerndispositionen kénnen ohne Weliteres als Analyseinstrument im Rahmen des
EEC-Ansatzes zur Anwendung gebracht werden. Hierzu bieten Leu et al, (2007) ein nitz-
liches Formular als Beurteilungsraster im Anhang an.

Im oberen Beispiel zeigt Keamu diese Lerndispositionen. Er ist interessiert daran, das
Ph&nomen Wasser zu erkunden und Gerdusche zu erzeugen. Er engagiert sich intrinsisch
motiviert. Auch halt er unerwarteten Phanomenen, wie dem aufspritzenden Wasser stand.
Mit einem strahlenden L&cheln teilt er im ersten Beispiel seine Befindlichkelt der Umge-
bung mit, im dritten Beispial greift er sine Anregung seiner Eltern auf und nimmt somit an
einer Lerngemeinschaft aktlv teil.

5.2.2 Leuvener Engagiertheitéskala

Ein Beurteilungsraster, welches insbesondere das Wohlbefinden und das Engagement
des Kindes in den Blick nimmt, ist die Leuvener Engagiertheitsskala (Vandenbussche et
al. 1999). Hier handelt es sich um ein hoch differenziertes Ratingverfahren. Auf drei bzw.
auf fiinf Stufen kann singeschétzt werden, wie hoch Wohlbefinden und Engagement eines
Kindes in einer Spiel- und Lernsituation eingeschétzt werden kénnen. Dieses Verfahren ist
zweifellos ressourcencrientiert und wissenschaftsbasiert. Um dieses Ratingverfahren je-
doch wissenschafilich exakt durchfithren zu kénnen, bedarf es wie stets bel Einschéatzver-
fahren einer intensiven Schulung und eines sté&ndigen Trainings und Abgleichs der eige-
nen Beurteilung mit den Klassifikationen derjenigen, die das Verfahren entwickelt haben,
Hier stellt sich also die Frage nach der Praxistauglichkeit, sofern man das Instrument um-
fassend zur Anwendung bringen wollte. Es sei denn, man entschiede sich bewusst dafiir,
mit diesem doch sehr filigranen Ratingverfahren eine eher globale Einschatzung vorzu-
nehmen.

Wenn sich nun entsprechende positive Lerndispositionen bzw. Engagiertheit zeigen, dann
sind die Voraussetzungen dafiir gegeben, dass auch ein positiver, auf Nachhaitigkeit an-
gelegter Lernprozess stattiinden kann.

5.2.3 Das Analyseinstrument der Schemas

Das Aufweisen von Schemas in den Lernprozessen von Kindern von der Geburt bis zum
Schuleintritt wird in vielen Early Excellence Centres eingesetzt und es wird beispielsweise
im Pen Green Cenfre auch kontinuierlich weiterentwickelt (Bruce 1997, Arnold 2004, Bru-
ce 2004, Hebenstrelt-Miller/Kiihnel 2004, Pen Green Centre Team 2004, Wilke 2004, He-
benstreit-Mtller/Kithnel 2005b, Karkow/Ktihnel 2005, Haas 2006, Athey 2007, Hebenstreit-
Miller/Lepenies 2007, Arncld 2010).

Es stellt ein weiteres Angebot zur Analyse von Becbachtungen kindlichen Lernens dar,
muss aber nicht zwingend mit diesem padagogischen Ansatz verknlpft sein.

Grundlage des Analyseinstrumentes ist: Kinder handeln auf vielfaltige Weise, als S&ugling
strampeln sie, saugen an der Brust oder der Flasche, sie schreien, wenn sie sich unwohl
fihlen und einige Wochen nach der Geburt huscht das erste Licheln dber ihr Gesicht,
Kieinkinder explorieren Gegensténde, sie ertasten sie mit dem Mund, klopfen mit ihnen auf
eine Unterlage, schlagen sie gegeneinander, sie werden mobil, robben sich vorwarts, krie-
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chen und krabbeln, hilpfen und springen, schaukeln und klettern, sie erobern sich den
Raum durch Bewegungen in der Horizontalen und in der Vertikalen, sie zwéngen sich zwi-
schen zwei Gegensténden hindurch, sie spielen im Sand, indem sie Sandburgen bauen
und auch wieder zerstsren, sie vollbringen ihre ersten Kunstwerke, indem sie einen Stift
iibers Papier kreiseln lassen, Holzlaster werden beladen und wieder entladen, Spieliere
mit einem Zaun aus Bauklétzen eingehegt und spéater wieder entlassen.

Diese vielfaltigen Ausdruck- und Handlungsmdglichkeiten kann man unter dem Begriff
Schema interpretieren.

Der Begriff Schema geht auf Jean Piagets strukturalistischen und konstruktivistischen
Theorieansatz der kindlichen Entwicklung zurick. Durch eine flexible Mischung aus Assi-
milation - als Versuch, die dingfiche und menschliche Umweit an bereits erlernte L&-
sungsmuster anzupassen - und Akkommodation - als Versuch, bereits erlernte Lésungs-
muster an die dingliche und menschliche Umwelt anzupassen - gelingt es Kindern, so Pia-
get, sich ein zunehmend differenzierteres Bild van der Wirklichkeit zu machen und somit
die eigenen Méglichkeiten weiterzueniwickeln, auf diese einzuwirken (vgl. Piaget/ Inhelder
2009).

Diese sich zunehmend ausdifferenzierende Handlungsmuster von Kindern im Umgang mit
Menschen und Dingen werden Schemata genannt. Plaget und Inhelder legen ihr Ver-
standnis des Begriffs Schema dar: ,Ein Schema ist die Struktur oder Qrganisation der Ak-
tionen, so wie sie sich bei der Wiederholung dieser Aktion unter dhnlichen oder analogen
Umstanden tbertragen oder verallgemeinern.” (Piaget/Inhelder 2009, 19}

Tina Bruce, die auf Piagets Grundlegung das in EECs verwendete Instrument der Sche-
maanalyse aufbaut, stellt klar: ,Kinder handeln nicht zufallig, sondern in einer Art und Wei-
se, die Muster aufweist, die gepragt sind durch den Einfluss ihrer genetischen, biologisch
vorgegebenen Entwicklung und auch durch soziokulturelle Einfliisse in Interaktion mit ihrer
biologischen Ausstattung. Hinter der offensichtlichen Zufilligkeit und dem Chaos im Ver-
halten von Kindern findet sich eine Ordnung. (Bruce 1997, 65, in der Ubersetzung durch
NKB)

Bruce bezieht sich auch auf Chris Athey, die seit den 1980er Jahren schon an dem Sche-
maanalyseinstrument fur EECs arbeitet und als Pionierin auf diesem Gebiet geiten kann.
Athey definiert: ,Schemas sind Muster wiederholter Handlungen, die zu friihen Kategorien
fithren und dann zu logischen Klassifikationen.” (Athey 2007, 49, in der Ubersetzung durch
NKB)

Das Analyseinstrument der Schemata hat zwei Vorteile. Zum einen ist es fiir Fachkréfte
der Elementarpadagogik nach einiger Ubung verhdltnismafig teicht maglich, im kindlichen
Handeln diese Schemas zu identifizieren. Auch lassen sich aus diesen Schemas heraus
spannende padagogische Angebote entwickeln, die Kinder tatséichlich da abholen, wo sie
ihre Interessen zeigen und die dann darayf abzielen, ein fur das jeweilige Kind interessan-
tes Handiungsmuster weiter auszudifferenzieren. Zum anderen zeigt sich, dass gerade
dieses Analyseverfahren auch von Eltern leicht aufgegriffen werden kann. Hierzu liegen
zahireiche Erfahrungsberichte vor (Whalley 1997, Whalley/Arnold 1897, Whalley et al.
2004, Hebenstreit-Milller/Kiihnel 2005a, Whalley et al. 2005, Arnold 2008, Cummings
2008, Whalley et al. 2008, Whalley/Chandler 2008, Whalley/Dennison 2008).
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Jedoch bedarf dieses Verfahren noch vertiefter elementarpadagogischer Forschungsar-
beit. Eine Falle an interessanten Fragen bleibt bisher offen: Weiche Palette an Schemas
deckt die Vielfalt kindlichen Handelns am besten ab? In weichen Schritten, bel passge-
nauer padagogischer Forderung, formen sich Schemas zu komplexeren kognitiven Kon-
zepten aus? 8 An welchar Schwelle beispieisweise tiberschreitet denn Kearnus Schema
der Wahmehmung der Vertikale die Schwelle zum komplexen Vorgang des Musizierens?
Lasst sich die padagogische Arbeit mit Schemas nach Bruce und Athey mit dem Ansatz
von Vygotskij verkniipfen, der empfahl, Lernprozesse in der Zone der proximalen Entwick-
lung zu unterstiitzen? °

Dass dieses Analyseinstrument Gegenstand von Praxisforschung im Rahmen von EEC
ist, zeigt sich an einer neueren Arbeit von Cath Arnold (2010}, die sich gemeinsam mit
Mitarbeiterinnen des Pen Green Centre der Frage widmet, wie es um gas Verhaltnis von
Kognition und Emotion im Blick auf die bisher eher an der kognitiven Entwicklung von Kin-
dern orientierten Schemas bestellt ist, und einen ersten Vorschlag zu einer Verknilpfung
unterbreitet.

5.2.4 Bildungsbereiche des im Bundesland des jeweiligen EECs giiltigen Bil-
dungsplanes:
Ein weiteres Verfahren der Analyse der beobachteten Handlungen von Kindern iasst sich
aus den jeweiligen Bildungsplénen fitr Kinder in Bildungsinstitutionen erstellen. Die einzel-
nen Handlungen der Kinder werden beobachtet und in einem Beobachtungssystem wie
beispielsweise in den Bildungs- und Lerngeschichten schriftiich festgehalten. Diese Hand-
jungen werden dann Bildungsbereichen zugeordnet. In Berlin sind dies: 1. Kérper, Bewe-
gung und Gesundheit, 2. Soziale und kulturelle Umwelt, 3. Sprache, 4. Schriftkultur, Medi-
en, 5. Bildnerisches Geslalten, 6. Musik, 7. Mathematische Grunderfahrung, Naturwissen-
schaftliche Grunderfahrung (Senatsverwaltung f. BJS 2004). In Baden-Wirttemberg han-
delt es sich laut dem Orientierungsplan far Bildung und Erziehung fur die baden-wlrtiem-
bergischen Kindergarten um die Bereiche: 1. Kérper, Bawegung, Gesundheit, 2. Sinne,
bildnerisches Gestalten, Musik, Tanz, 3. Sprache, Schriftkultur, Medien, 4. Denken,
schlussfolgerndes, mathematisches, naturwissenschaftliches, technisches Denken, 5. Ge-
fithl und Mitgeftihl, 6. Sinn, Werte, Religion (Ministerium f. KJS BW 2006).
So ist sichergestellt, dass die Becbachtungs- und Interpretationsinstrumente in Early Ex-
cellence Centres kompatibel sind mit den in den Bildungsplanen der jeweiligen Bundes-
tander festgelegten padagogischen Grundiinien.

8 Arnold (2004) und Athey (2007) geben anhand von detaillierten kindzentrierien Beobachtungen
zahlreiche sehr interessante Beispiele, wle sich im Lernprozess von Kindern ginfache Handlungs-
schemas zu komplexeren Handlungsstrukturen weiterentwickeln. Hier sind weitere wissenschaftliche
Beobachtungen notwendig sowie gine intensive Arbeit an der Systematisierung

% auch hier liefern Amold (2004) und Athey (2007) Hinweise, die aber weiter ausgebaut werden miis-
sen, um'far die konkrete ptidagogische Kooperation zwischen Fachkréften der Elementarpiddagogik
und Kindern sinsetzbar zu werden,
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6. Von der Auswertung der Beobachtungen und der Beobachtungs-
analysen zur Planung eines individuellen Bildungsangebotes

In der Auswertung werden mehrere Beobachtungen auf Lerndispositionen bzw. aui Enga-
giertheit, auf Bildungsbereiche und gegebenenfalls auf Schemas hin analysiert. Die Be-
obachtungen und die jeweiligen Analysen, die in der Praxis durchaus von unterschiedli-
chen Fachkraften, die mit dem jeweiligen Kind zusammenarbeiten, stammen kénnen, wear-
den in ein Teamgespréch eingebracht. Gemeinsam wird Uberlegt, welcher Fokus sich bei
der Beobachtungsserie ausmachen l&sst:

— Bei welchen Handlungen wirkt das Kind basonders interessiert?
— Woelches Schema zeigt sich besonders haufig?
— Welcher Bildungsbereich ist besonders stark angesprochen?

Nachdem eine Einigung auf einen bestimmten Fokus erfolgt ist, wird im Team darauf hin-
gearbeitet, ein individuelles Bildungsangebot fir das Kind zu erstelien. Leitende Fragen
sind hier:

- Wie kann das [nteressensgebiet umschrieben werden, aus dem heraus das Bildungs-
angebot fiir das Kind entwickelt wird?

— Wie konnte das Schema, an dem das Kind insbesondere arbeitet, sich durch ein Bil-
dungsangebot ausdifferenzieren?

— In welchem Bildungsbereich kann das entsprechende Bildungsangebot verortet wer-
den?

Ist das jeweilige Bildungsangebot konkret geplant, sollte man es mdéglichst zeitnahe um-
setzen. Die Frequenz, mit der ein individuelles Angebot fiir jedes Kind in einer elementar-
pédagogischen Bildungseinrichtung entwickelt werden kann, steht natirlich in einem un-
mittelbaren Zusammenhang mit dem jeweiligen Personalschllssel. Nach dem derzeitigen
Stand ist es bei sehr guter Planung aber méglich, jedem Kind mehrfach in einem Jahr ein
individuelles Bildungsangebot zu unterbreiten.

In EECs sind die Kinder im Prozess der Beobachtung und der Planung von Bildungsange-
boten Partner. Sie werden gefragt, ob ihnen eine Beobachtung recht ist. Sie werden an
der Auswertung beteiligt. Daraus ergibt sich filr die elementarpédagogische Fachkraft und
das Kind die Méglichkeit, Gber das Erlebte jewsils dem kognitiven und sprachlichen Ni-
veau des Kindes entsprechend zu kommunizieren. Hier wird die F&higkeit zur Metakogni-
tion eingeiibt. Die Fachkraft kann erfahren, welche Ideen das Kind im Nachhinein.zu den
beschriebenen Lernsituationen duert. Sie kann vom Kind erfahren, was das Kind an den
Lernsituationen interessiert. Das Kind wird auch an seinem eigenen Lernprozess dadurch
beteiligt, dass mit ihm besprochen wird, welches Angebot sich das Fachteam Uberlegt hat.
8o kann das Bildungsangebot auch noch einmal eine Modifikation durch das Kind erfah-
ren. ’

Festzuhalten ist auferdem, dass sowohl die Beobachtungs- als auch die Analyseinstru-
mente, sowohl der Prozess der Auswertung als auch die Planung von Bildungsangeboten
durch die strikte Ressourcenorientierung dem in der Behindertenrechtskonvention (Gene-
ralversammiung der UN 2006) unter § 24 festgelegien Recht von Kindern auf inklusive
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Bildung'® nicht nur nicht entgegenstehen, sondern im Gegenteil dazu geeignet sind, Inklu-
sion aktiv zu beférdern.

7. Der PLOD/Lernkreis . -

Die Bildungsprozesse des Kindes werden dokumentiert. Hierzu findet der so genannte
PLOD, auch Lernkreis genannt, Anwendung. Die Abklrzung PLOD bedeutet: Possible
Lines of Direction, gemeint ist hier eine Form der Visuallsierung von miglichen Richtun-
gen, welche die Entwicklung des Lernens bei einem Kind nehmen kénnte. Als ein mégli-
ches Baispiel filr ein PLOD-Schema sei hier die Version des Kinder- und Familienzant-
rums St. Josef vorgestellt:

Lernkreis

PLOD
Individuelles
Kidrpes, Bawegung Angebat
und Gesundheit
Denken/schlussfalgamdes,
mathematisches, -
natunwissenschafliches, Sprachen, Schr_tﬂl:u!lur
technisches Denken und Medien
Sinn, Wene und
Rellgion Sinne, Bild, Gestatlen,
\ Mustk, Tanz
[ Gl und Mgt /
i ¥ ? 4
wallaRRTCkel ven St. Jesal Bulgai in Kacperaton mi Frau Prol. Dr. Kasan Bunsen
Suna: 02203 B, el

Nach Abschluss eines individuellen Bildungsangebotes wird das PLOD-Schema im Team
der Fachkrafte ausgefiillt. Im Zentrum des Schemas steht der Name des Kindes. Auf der
linken Seite werden die jeweiligen Schemata, die im jeweiligen Angebot beriihrt wurden,
eingetragen. Neben die Bildungsbereiche, die mit dem Bildungsangebot angesprochen
waren, wird stichwortartig notiert, welche Lernerfahrungen das Kind machen konnte.

10 80 heiltt es in Absatz 1: ,Die Vertragsstaaten anerkennen das Recht von Menschen mit Behinde-
rungen auf Bildung. Um dieses Recht ohne Diskriminierung und auf der Grundlage der Chancen-
gleichhsit zu verwirklichen, gewshrleisten die Veriragsstaaten ein integratives Bildungssystem auf
allen Ebenen”. (Dle offizielle deutsehe Ubersetzung des englischsprachigen Grundtextes, der van
den Staaten unterzeichnet wurde, ist insofern nicht ganz korrekt, als der aktuell in der Wissenschaft
favorisierte Fachbegriff inclusive mit dem In der Bedeutung abgeschwéchten &lteren Fachbegriff in-
tegrativ wiedergegeben wurde.)
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Der PLOD eignet sich, mit Eltern im Rahmen eines Entwicklungsgespriches iiber dle
Lernfortschritte ihres Kindes ins Gespréach zu kommen (vgl. hierzu auch Karkow/Kihnel
2008, 30ff). In diesem Gesprach kénnen aulerdem zus#tzlich Filme und Fotos zum Ein-
satz komman.

8. Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen Eltern und Fach-
kriften der Elementarpéddagogik

Fachkrafte einer Bildungseinrichtung nach dem EEC-Ansatz sehen es als hoch wichtige

Aufgabe an, mit Eltern auf gleicher Augenhéhe zusammenzuarbeiten.

Eine besondere Methode, die in EECs praktiziert wird, stellt der so genannte Pen Green
Loop dar:

Ellern becbachten das Padagogische Fachkrifis
Kind zu Hause und beobachtan das Kind im
geben die Informationan Kindargardan

an die pAdagogische

Fachkrafl.

\

Die Beobachtungen warden
susgewartet und Dber dia

Diese tnformationen gehen in Kind Ergebnlisse werden mit den
die wichenllichen Bespre- Eltern gemeinsame Gespri-
chungan ein. che gefihrt.

Eltern beobachten das

Kind zu Hause

V4
Erstellung aines Individualplanes fir jedes Kind Eltemn warden unterstiitzt in Enlschal-
Im Kindergarten, der dafir sorgl, dass das Kind dungen, wie sie sich ihren Kindem ge-
im emctionalen und kogniliven Berseich durch genlber verhalten und was sle gemainsam
geelgneta Mafinahmen Untersidtzung findet. - machen kénnen, wie 2.B. Fesie mit den
Kindern gestallet werden kénnen usw.

{Schaubfld in: Karkow/Khnel 2008, 38)

Hier wird Eltern die Mdglichkeit gegeben, ihre Bechachtungen des Kindes, die sie im
h&uslichen Rahmen machen konnten, in die Entwicklungsgespréche in Bezug auf ihr Kind
systematisch einzubringen. Man kann von einer ,Riickkopplungsschleife zwischen Fami-
lien und padagogischem Fachpersonal' (Karkow/Kihnel, 38) sprechen. Dieses Verfahren
des Loop ldsst sich als ein Instrument der demokratischen Teilhabe von Eltern in einer
EEC-Bildungsinstitution verstehen. Hiermit soliten u. a. auch Abwehrmechanismen, die
Professionelle gegen die Beteiligung von Eltern verinnerlicht haben kdnnten, gezielt abge-
baut werden. Margy Whalley fasst Vorbehalte gegentiber der Partizipation von Eltern, die
Teilnehmerinnen in ihren Workshops &ullerten, zusammen. '

«Meine schiimmste Befiirchtung ist:

- Eltern werden die Macht {ibernehmen.

Sie werden sich Cliquen bilden und andere Eltern ausschiiefen.

Wir werden die Konfrolle Giber die Einrichtung vertieren.

Wenn die Eltern vor Crt sind, wird das die Kinder durcheinander bringen.
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- Die Eltern werden standig darauf beharren, dass ihre Vorstellungen durchgesetzt wer-

den.
- Wir werden Probleme mit der Vertraulichkeit belkommen.
- Sie werden uns bei lebendigem Lelb auifressen und uns all unsere Zeit rauben.” (Whal-

ley und Pen Green Team 19987, 21; in der Ubersetzung durch NKB)

Mit dem Loop werden Eltern systematisch beteiligt. Insbesondere wird versucht, ,a shared
language" (Whalley/Pen Green Centre Team 2004, 14), eine .gemeinsame Sprache”
(Whalley 2008, 35) miteinander zu entwickeln, in der es méglich wird, sich (ber die Bil-
dungsprozesse des Kindes auszutauschen. Hierbel hat sich insbesondere das Analysein-
strument der Schemas bewahrt. Wird das Analyseinstrument den Eltern per Videoarbeit
naher gebracht, so kann dies durchaus auch Eltern, die aufgrund eigener negativer Erfah-
rungen insbesondere mit dem Schulsystem eine gewisse Bildungsferne aufweisen, sehr
ansprechen (vgl. Arnold 2008). Eltern reagieren im Aligemeinen sehr erfreut, wenn sie jhre
Kinder in Aktion im Fernsehen sehen. Sie dlrfen beobachten, wie konzentriert ihre Kinder
in eine Handlung vertieft sein kénnen, wie sie bei auftretenden Schwierigkeiten standhal-
ten, wie sie sich mit anderen Kindern gustauschen, wie sie ihren eigenen Lernprozess vo-
rantreiben. Das kindliche Handeln als Bildungsprozess wahrnehmen zuU kénnen, hierbei
kann das Analyseinstrument der Schemas gute Dienste leisten,

Nicht nur Giber den Loop sind Eltern in die Erziehungs- und Bildungspartnerschaft einbe-
zogen. Eliern werden in EECs vielfiltige Méglichkeiten geboten, an der Arbeit in der Bil-
dungseinrichtung zu partizipieren:

So bieten die Fachkrafte von EEC-Bildungseinrichiungen Hausbesuche sls besonders
niederschwelliges Angebot fir Familien an.

Eltern kénnen zwischen verschiedenen Kursen, offenen Angeboten, selbstinitierten Grup-
pen wéhlen und Beratungsangebate in Anspruch nehmen. In EECs orientiert man sich hler
am Bedarf der Familien und so unterscheidet sich der Mix aus verschiedenen Angeboten
von Einrichtung zu Einrichtung.

Als ein mogliches Beispiel sei hier die Angebotspalette des Kinder- und Familienzentrums
St. Josef in Stuttgart dargestellt:

— Babymassage Plus: Eltern erlernen Babymassage

—  Grundkurs ,Von Anfang an mit Spafi dabei”. Eltern erhalten Infarmationen zur Entwicle-
lung ihres Babys, tauschen sich in der Elterngruppe Uber konkrete Fragen rund um das
Thema Eltern-Sein aus

—  Triple P-Elterntraining: fUr Eltern von Kindern zwischen 2 und 12 Jahren

— PEKIP (Prager Eltern-Kind-Programm): angeboten wird ein Spiel- und Bewegungs-
programm fiir Mitter und Vater mit Babys, hier: mit einem Vater PEKIP am Samstag.

—  Eltern-Kind-Spielgruppe ,miteinander spielen - die Elternrolle starken”: fur Eltern mit
Kindern zwischen 4 und 6 Jahren .

Auch offene Angebote ohne vorherige Anmeldung stehen im Kinder- und Familienzentrum

St. Josef auf dem Programm:

—  Elterncafé: zum Austausch der Eltern untereinander
- Eltemn-Kind-Spielgruppe: fur Eltern mit Kindern im Alter zwischen 1 und 2 % Jahren
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— Eiftern-Frihstiicic zum Austausch der Eltern untereinander

— Kreativwerkstatt; fllr Eltern und Kinder im Alter zwischen 2 und 6 Jahren

— Fit for families: Bewegungsspiele fiir Eltern und Kinder zwischen 3 und 6 Jahren

— Kéngurus machen Musik: Musikgruppe fir Eltern und Kinder im Alter zwischen 1 und 3
Jahren

— Feel the beat — Trommelworkshop: Rhythmus spliren, Perkussionsinstrumente aus-
probieren

Eltern kénnen auch Gruppen selbst initileren:
— Krabbelgruppe: von Eltern fur Eltern mit Kindern zwischen 6 und 12 Manaten

Auch nur fiir sich kénnen Eltern Angebote in Anspruch nehmen, so im Kinder- und Fami-
lfenzentrum St. Josef den:

— Yogakurs am Morgen

Auch ein niederschwelliges Angebot im psychosozialen Bereich wird offeriert parallel zum
Elternfriihstiick:

— Beratung im Alftag: hier kann Unierstitzung geboten werden bei Fragen zum Umgang
mit Behdrdenbriefen, beim Ausfiilien von Antragen, bei finanziellen Problemlagen, bei
Erzishungsfragen.

Bei allen Angeboten, welche eine EEC-Bildungseinrichtung Familien unterbreitet, bei allen
Bem{hungen um eine gemeinsame Sprache sind doch auch die unterschiedlichen Funkti-
onen des Systems Bildungseinrichtung und des Systems Famille zu bedenken und zu rea-
lisieren, dass eine vollsténdige Ubereinstimmung zwischen Eltern und Fachkréften einer
Bildungseinrichtung weder mdéglich noch wiinschenswert sein kann. Vielleicht ist das Ver-
héltnis von Bildungseinrichtung und Familie mit dem Bild einer Ellipse zu beschreiben. Es
muss eine praduktive Spannung bestehen bleiben. Beide Systeme bilden in threr Koopera-
tion die beiden Brennpunkte dieser besonderen Form, sie beziehen sich aufeinander,
kommen aber nicht vollsténdig zur Deckung sondern halten durchaus zum Woh! des Kin-
des auch Unterschiede aus. In der besonderen Lebensgemeinschaft Familie ist das Kind
Teit der unmittelbaren priméren Lebenswelt der Erwachsenen, hier liegt also der Schwer-
punkt darauf, dass Menschen, die fureinander einzigartig sind, im Guten wie auch im Ne-
gativen, vor allem miteinander auskommen und so gut wie es ihnen maglich ist miteinan-
der zusammenleben wollen. Dieser Besonderheit der Lebenswelt von Familien gilt es Ach-
tung und Respeki entgegen zu bringen, auch deren Eigengesetzlichkeiten, sofern sie dem
Kindeswohl nicht entgegenstehen, anzuerkennen {vgl. Thiersch/Grunwald/Kéngeter 2002).
Erziehung spielt fiir Familien zuallererst die Rolle, dieses Eigenleben (vgl. Giesecke 2005,
1041f) zu organisieren. Von daher ist es wichtig, den Alltag von Familien weder mit Uber-
péddagogisierung zu belasten noch diesen Alltag zu professionalisieren. Wenn also die El-
tern von Kearnu erfahren, dass ihr Sohn die Bongos gern annimmt, die seine Eltern ihm
angeboten haben, wenn sie ihn als jemanden anerkennen, der hierdurch eine Bildungser-
fahrung machen kann, so kénnen diese Erkenntnisse dem guten Leben in der Familie die-
nen, indem das Kind als aktiv lernender kleiner Mensch mit individuellen Varlieben, Fahig-
keiten und entwicklungsbedingten Bedirfnissen seinen Platz in der Familie einnimmt und
die Familienmitglieder Ideen bekommen, was man miteinander Erfreuliches tun kann. Kei-




32 N. Kélsch-Bunzen: Aspekte von Early Excellence — eing Elinfiihrung

nesfalls sollte jedoch hierdurch ein elterlicher Férderehrgeiz geweckt werden. Dann wirde
die Familie Aspekte des Vergleichens mit anderen Kindern In sich aufnehmen und stlinde
in der Gefahr, den eigentlichen Kern zu verlieren, namlich ein Ort zu sein, an dem sich die
Familienmitglieder als einzigartige Personlichkeiten aufeinander beziehen. Dieses filrei-
nander Einzigartigsein kann eine Bildungsinstitution in dieser Form nicht bieten. Auch
wenn Bildungsinstitutionen sich bemihen und auch bemithen sollten, die ihnen anvertrau-
ten Kinder als Individuen wahrzunehmen und ihnen ein individualisiertes Curriculum zu
bieten, so ist es doch in diesem System durchaus zuldssig zu vergleichen, um beispiels- .
weise beim Kind den Entwicklungsstand oder auch den Lernstand eines Kindes hinsicht-
lich bestimmter basaler Kompetenzen zu erkennen, nicht zuletzt deshalb, um dem Kind
bei Entwicklungsschwierigksiten eine angemessen professionelle Férderung bieten zu
kénnen. Produktiv ist demnach die Kooperation zwischen Eltern und Mitarbelterinnen in
Bildungsinstitutionen, wenn die gemeinsame Sprache sich auf die Einzigartigkeit des Kin-
des, den individuellen Lernprozess bezieht und wenn zugleich auch die Méglichkeit ein-
kalkuliert wird, dass Reibungen in der jeweiligen Art und Weise entstehen kénnen und dir-
fen, wie Eltern ihr Kind erleben und wie professionelle Fachkréfte das Kind wahrnehmen.

In der Erziehungs- und Bildungspartnerschaft zwischen Fachkraften der Elementarpéada-
gogik und den Eltern ist es also sehr wichtig, dass Familienangehorigen durch vielféltige
padagogische Angebote erméglicht wird, die Erfahrung fur sich selbst machen zu kdnnen,
dass ein forderlicher Erziehungsstil das alltagliche Zusammenleben erleichtert und dass
Bildung das alltdgliche Zusammenleben bereichert.

9. Gemeinwesenorientierung im EEC-Ansatz

Familien, die Risikofaktoren aufzeigen, die zur sozialen Bildungsbenachteiligung von Kin-
dern entscheidend beitragen kénnen, missen elementarpadagogischen Bildungsinstitutio-
nen besonders bedeutsam sein.

Drei Risikofaktoren {vgl. Brandes/Friede!/Raseler 2011, 13) lassen sich identifizieren. Es
sind dies:

— ein niedriger soziodkonomischer Status von Familien
— ein Migrationshintergrund von Familien
— ein niedriger formaler Bildungsabschluss der Eltern.

Zwischen diesen drei Risikofaktoren lassen sich statistische Wechselwirkungen nachwei-

sen.

or dem Hintergrund dieser stalistischen Wechselwirkungen spricht einiges dafilr, dass
sich die genannten sozialen Indikatoren in vielen Fallen vor allem dann vorhersagerelevant
auf die Bildungsperspektiven von Kindern auswirken, wenn In einem familidren Umfeld
mindestens zwei von ihnen auftreten und sich in ihrer Wirkung verstarken. Wenn also bei-
spislsweise Bildungsferne mit geringem Einkommen oder Migrationshintergrund zusam-
men kommt ader geringes Einkommen mit einem Migrationshintergrund gepaart sind. Ein
Migrationsstatus an sich hat nur geringen Vaoraussagewert flr eine ungiinstige Bildungs-
perspektive von Kindern, sofern deren Eltern zugleich Ober hohe Bildungsabschlisse und
gin hohes Familiensinkommen verfligen. Ebense kann ein niedriges Familieneinkommen
durch hohe Bildungsaspiration der Eltern ausgeglichen werden oder ein niedriges Bil-
dungsniveau durch gréifiere finanzielle Splelrdume der Familie.* (Brandes/Frisdel/Rdseler
2011,.15)
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EECs setzen sich zum Ziel, gerade bei diesen Familien mit mehreren Risikofaktoren die
vielfaltigen, hoch komplexen Bedarfe zu erfassen, um ihnen mit professionellen Angebo-
ten begegnen zu kénnen. Hierzu ist eine sinnvolle Vernetzung von sozialen Dienstleistun-
gen und Bildungsangeboten unerlasslich. Im Pen Green Centre ist man den Weg gegan-
gen, psychosoziale Unterstiitzungsangebote und Bildungsangebote flir Familien unter
dem Dach der elementarpadagogischen Bildungseinrichtung zu vereinen. Dies ist das
vernetzungsmodell des one stop shop.

Ziel der Vernetzung ist, dass den Familien mit Kindern bis zu sechs Jahren eln nieder-
schwelliges Angebot unterbreite werden kann dadurch, dass bereits vorhandene Dienste
im Early Excellence Centre direkt vor Ort erbracht werden. Da man in EECs bewusst da-
ran arbeitet, eine solide Vertrauensbasis zwischen Eltern und elementarpadagogischen
Fachkraften zu schaffen, konnen gerade Eltern mit besonderen psychosozialen Unterstit-
zungsbedarfen und/oder Bildungsbedarfen in den EECs Beistand erfahren, indem diese
vertrauten Fachkrafte den Weg zu den sozialen Diensten oder zu Bildungsangeboten
bahnen.

In der Praxis der Umstellung von elementarpédagogischen Einrichtungen auf den EEC-
Ansatz hat sich gezeigt, dass der jeweiligen Angebotsstruktur vor Ort der Bildungseinrich-
tung Rechnung zu tragen ist. So haben sich insgesamt vier verschiedene Formen der Ko-
operation zwischen EECs und sozialen Anbietern bzw. Bildungsanbietern herauskristalli-
siert (vgl. Peucker/Riede! 2004, 11f):

1. Das integrierte Modell (one stop shop):
Alle Angebote werden durch eigene Fachkrafte des EECs unter einer Leitung erbracht.

2. Das koordinierte Modell:

Unter der Koordinierung eines Leitungsteams erbringen verschiedene Dienste ihre je-

weiligen Leistungen.
3. Das Koalitionsmodell:

Verschiedene, jeweils eigensténdig organisierte Dienste koordinieran ihre Leistungen

mithilfe einer Fachkraft, die das Netzwerkmanagement betreut.
4, Das Hybridmodell:

Dienste werden In einer Mischform aus den zuvor beschrisbenen Modellen angeboten.
Keines der verschiedenen Modelle zelgte in einer Evaluation’ (Bertram et al. 2002) per se
Vorteile gegentiber einem anderen Modell. Die Bedingungen dafir, dass jedes dieser Mo-
delle erfolgreich arbeiten kann, sind aber nach dieser Studie dieselben. Foigende vier Be-
dingungen miissen erfiillt sein, damit eine optimal an den Bedarfen der Familien ausge-
richtete Angebotspalette an psychosozialer Unterstitzung und an Unterstitzung in Bil-
dungsfragen gewahrleistet werden kann (vgl. Bertram et al. 2002, S. 36):

1. Die Mitarbeiterinnen, die unterschiedliche Dienste in einem Kooperationsmodell er-
bringen, missen sich eine gemeinsame ethische Grundeinstellung gegeniiber Fami-
lien mit Kindern erarbeitat haben.

2. Sie missen ein Gefuhl von professioneller Zugehérigkeit zum Kooperationsmodell
entwickelt haben.
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3. Die Dienste miissen sich gegeniiber den Familien als aufeinander abgestimmt présen-
tieren, um angenommen zu werden.
4. Die finanziellen, rdumlichen und ausstattungsbezogenen Rahmenbedingungen fur ei-
ne Kooperation miissen gegeben seinf1 ’
4

10. Praxisforschung

Die Forschungsergebnisse des wissenschaftlichen Teams um Bertram et al. (2002) und
die Resultate der Projektgruppe INT2 (2004) verdeutlichen, dass die sechs Grundbaustei-
ne, wie sie in EECs umgesetzt werden, sich forderlich auf die Entwicklung von Kindern
auswirken. Empirische Nachweise, dass Einrichtungen, die sich am Konzept EEC orientie-
ren, eine erfolgreiche padagogische Arbeit leisten, stellten einen wichtigen Impuls dar flr
die Regierungsentscheidung, dass in Groftbritannien dieses Modell, nun unter der Be-
zeichnung Children’s Centres, flachendeckend ausgebaut werden solite.
Auch das Projekt EPPE (2004), das 142 Einrichtungen mit insgesamt 3.000 Kindern im
Alter zwischen 3 und 7 Jahren evaluierte, macht deutlich, dass Prinziplen, die in EECs
berticksichtigt werden, nachhaltig zu einer positiven Entwicklung von Kindern im Elemen-
tarbereich beitragen kénnen, Nach EPPE gilt: :
— Elementarpidagogische Bildungsinstitutionen verbessern die Entwicklungsméoglichkei-
ten von Kindern.
_ Je frilher Kinder dieses Angebot wahmehmen kénnen, desio besser entwickeln sich
ihre intellektuellen Fahigkeiten.

— Benachteiligte Kinder profitieren besonders stark von einer qualitativ hochwertigen

elementarpédagogischen Bildungsinstitution, insbesondere, wenn die Einrichtung Viel-
falt hinsichtlich des sozialen Hintergrundes der Kinder zulasst.

—  Gute Qualitat in elementarpadagogischen Bildungseinrichtungen ist inshesondere ge-
wahrleistet, wenn Betreuungs- und Bildungsangebote gleichermalien varhanden sind,

— wenn die Fachkréfte Gber eine hohe Qualifikation verfiigen,

_ wenn eine warmherzige Verbindung zwischen den Fachkraften und den Kindern be-
steht, also der positive Blick realisiert wird,

_ wenn die Bildungsangebote gleichermaflen die intellektuelie und die soziale Entwick-
lung des Kindes férdern,

— wenn eine anregende Lermnumgebung sich verbindet mit padagogischem Wissen der
Fachkrafte, wie das Lernen von Kindern konkret durch Lernimpulse gefordert werden
kann.

- Eine hohe Qualitat in elementarpédagogischen Einrichtungen korreliert mit besseren
intellektuellen Fahigkeiten und mit einer besseren Entwicklung des Sozialverhaltens
von Kindern.

" Dies ist in Deutschland in noch lange nicht ausrelchendem Make gegeben. So entsprechen hei den
struldurellen Faktaren, die die padagegische Qualitat in Einrichtungen der Elementarpadagogik sig-
nifikant beeinflussen, namlich die Gruppengrife und der Personalschliissel, in Deutschland in kei-
ner Wejse dem wissenschaftiich ermittelten Standard (vgl. Bundesministerium fiir Familie, Senioren,
Frauen und Jugend 2003, 86f).
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_ Wenn es der elementarpadagogischen Einrichtung durch Koaperation mit Eltern ge-
lingt, dass Erziehung und Bildung im hduslichen Bereich von der gesamten Familie als
farderlich empfunden werden, hat dies einen derart positiven Effekt auf die intellekiuel-
le und die soziale Entwickiung von Kindern, dass sogar die bedeutsamen Einflussvari-
ablen auf kindliche Lernprozesse, namlich Arbeit, Bildung und Einkommen der Eltern,
in den Hintergrund treten.

— Die positiven Einflisse aus dem Elementarbereich auf kindliche Lemnprozesse sind
auch im Primarbereich noch nachweisbar.

Neben einer umfangreichen Wirkungsforschung wird, wiederum ausgehend vom Pen
Green Centre, eine Form der Forschung praktiziert, die man als Praxisforschung bezeich-
nen kann. Diese Herangehensweise an wissenschaftliche Fragestellungen kann auf eine
lange Tradition zuriickblicken. So bezog eine der bedeutendsten Vorreiterinnen der Sozia-
len Arbeit, Jane Addams (Engelke 2002), 1889 ein Haus in einem Multiproblemstadtteil
der damals sowoh! wirtschaftlich aufstrebenden als auch soziale Verwerfungen produzie-
renden Industriestadt Chicago. Addams Ziele (Addams 1961) waren weitgesteckt, wollte
sie doch ihre dort lebenden und unter beklagenswerten Bedingungen arbeitenden neuen
Nachbarlnnen ermutigen, sich fiir die demokratischen Rechte, die ihnen zustanden, einzu-
setzen, Gewerkschaften zu griinden, die Millabfuhr in Gang zu bringen, die Kindererzie-
hung zu organisieren und auch etwas fir die eigene Bildung zu tun. Jane Addams verfiigte
aus einem Erbe heraus (ber finanzielle Reserven und sie hatte ein betrachtliches Talent,
Gelder zu akquirieren. Dieses Geld investierte sie in die Ausbildung ven Mannern und
Frauen, die das Projekt nachhaltig unterstiitzen wollten. Diese gemeinwesenorientierte
soziale und padagogische Arbeit wirkte sich in vielféltiger Weise positiv auf das Leben im
Stadtteil aus (Engelke 2002). Doch welche Interventionen waren besonders erfolgreich?
Gab es Interventionen, die fur bestimmte Zielgruppe besonders geeignet waren? Welche
Interventionen konnten als nachhaltig wirksam gelten und welche eher nicht? Jane Ad-
dams stiel eine Forschungsrichtung mit an, die wissenschaftliche Fragestellungen aus der
Praxis heraus entwickelt, Antworten in der Praxis gewinnt und wiederum fiir die Praxis
nutzbar macht. Addams bezog Lehrende der Universitdt in Chicago ein, die dann gemein-
sam mit Studierenden Praxisforschung durchfilhrten. Sie band die bisherigen Mitarbeite-
rinnen im Projekt ein, die hierdurch ihre Ausbildung vertieften. Ferner wurden die Men-
schen, die im Stadtteil lebten, an der Forschung aktiv beteiligt und wurden von Probandin-
nen zu Subjekten einer Forschung, die sich an ihren Bedarfen orientieren solite.

An diese angelssichsische Forschungstradition knipft das Pen Green Centre, dem ein
Forschungsinstitut angegliedert ist, an.

Kennzeichen von Praxisforschung sind:

~ Die Forschungsfragen kénnen sowohl aus der Wissenschaft kemmen als auch aus der
Praxis.

- In der Praxisforschung vernetzen sich Hochschulen, Fachschuten und Fortbildungsin-
stitute mit Fachkraften in der Praxis und mit den Adressatinnen in einem Gemeinwe-
sen.

~ Praxisforschung orientiert sich an den Bedarfen von Adressatinnen und zielt auf die
kontinuierliche Verbesserung der Praxis.
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Praxisforschung dient der professionellen Weiterentwicklung von Fachschilerinnen,
Studierenden und Fachkréften aus der Praxis.

Praxisforschung verleiht den Adressatinnen Subjekistatus im Forschungsprozess.
Praxisforschung vermag Fragestellungen, die aus wissenschatftlicher Sicht weiterfih-
rend sind, zu generieren und sie ermdglicht Wissenschaftierinnen sinen guten Zugang
zum Feld der Praxis.

Praxisforschung ist Gberwiegend eher regional crientiert.

Praxisforschung nimmt eher kleinere Samples in den Blicl.

Praxisforschung muss in der Regel mit kieinen Budgets planen.

Praxisforschung bengtigt einen intensiven Austausch aller am Forschungsprozess Be-
teiligten. , '
Praxisforschung ist hoch komplex, da die verschiedenen Perspektiven der Beteiligten
auf die Praxis koordiniert werden missen.

Diese Tradition wird auch in EECs in Deutschland, so beispielsweise in Berlin und in
Stuttgart, aktiv aufgegriffen.
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